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 الملخص

مفهوم التربية على الأطفال أو طلاب المدارس؛ فكل أمر أو مفهوم إذا أُريد له  را  ليس حك    
أن يَربو ويثبت ويثمر، لزم الأمر أن تتعهده الأيدي بالجهد والمتابعة وتخصيص الوقت... لذلك 
يدعو هذا البحث إلى تربية التفكير في )المعلم أو المدرس(، ومع أنه ليس جديد ا تناول السمات 

الخاصة بالمعلم، في بحوث علمية وتربوية مختلفة، إلّا أن تلك البحوث لم تتناول  الشخصية
أنها تؤثر في تقديمه لمحتوى المنهج أو حتى محتوى  لّ سيماضرورة اكتسابه لمهارة التفكير، و 

خارج المنهج، ومن ثم، ليس هناك بحث ا يبيان كون اكتساب المعلم هذه المهارة، يعدا مدخلا  آخر 
عليمها للطلاب بطريقة غير مباشرة ولّ مكلفة )تأثر وتأثير(، لذا أشار هذا البحث إلى إلى ت

فضلا  عن  التطور الحاصل في مجال التربية في العالم، نتيجة الّهتمام الواضح بهذه المهارة،
حدى المقومات الأساسية في شخصية التربوي بيان  الأسباب التي جعلت منها اليوم ضرورة وا 

غير غافل عن إلفات النظر إلى المعوقات أمام اهتمامه بتفكيره لتصبح مهارة وسمة العراقي، 
 فيه.
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 إشكالية البحث وأهميته:
بحث تربية التفكير في المُرباي، يطرح  إنا    

ين والمهتمين عِدة إشكاليات،  أمام المختصا
بدورها تثير تساؤلّت هي في حاجة إلى 
ة، وعليه فإنا هذا  إجابات ومعالجات مُلحا

عبر البحث يدعو إلى التفكير مرات عديدة، 
 طرح الإشكاليات التالية: 

هل المعلمون في الوقت الحاضر،  -
حقيقي على نظريات طلاع الديهم 

 التفكير الحديثة ومهاراته؟
وهل يمتلكون المعارف اللازمة   -

 –خارج اختصاصاتهم، ليجاريوا 
مستوى التطوار  -قدر الإمكان

المعرفي الحاصل في مختلف 
 مجالّت الحياة اليوم؟

وهل لتراجع مكانة المعلم العراقي،  -
ما  ولدوره في المجتمع، علاقة في

 سبق ذكره؟

تعلق بمناهج وطريقة م الأمر مأ -
إعداد طلاب الكليات الذين 
تخراجوا، وسيتخرجون لأجل العمل 

 في المؤسسات التربوية؟
ما سبق ذكره يقود إلى تساؤل أهما،  -

ألّ وهو، ألدينا معلامون يتحلاون 
بأسلوب تفكير، يليق بمركزهم 

وغير مباشرين  ،كمؤثِّرين مباشرين
فكير الناشئة، ومن ثما، تفي سلوك و 

يستطيعون تقديم الخدمة  فهم
الحقيقية المناطة بهم في خدمة 

 البلاد ومجتمعه؟
كونه من أهمية البحث،  ىتألذا تت   

دعوة إلى وزارة التعليم العالي والبحث 
على حدا -العلمي، ووزارة التربية 

إلى إعادة النظر في المنهج  -سواء
المتابع في إعداد طلاب الكليات، في 

عادة النظر كلية التربية من ناح ية، وا 
المناهج الحالية و  القوانينفي الأنظمة و 
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ق أو تحدا من دور المعلم و التي قد تع
في المدارس، بطريقة أو بأخرى، وهي 

لم يُلتَمَس منها نتائج  -بلا شك–
ايجابية على أرض الواقع إلّ بنحوٍ 

 ضئيل.
 

 المقدمة
لطالما يعزو الباحث العربي، السبق إلى    

العرب في تناوله كثير من مفاهيم العلم 
والمعرفة، ثم يدلف إلى تناول المفاهيم أو 
الموضوع المعين عند الغرب، وهو لّ يبتُّ 
الصلة بالنظر في أساسياته عند الحضارة 
، نجد أساسيات الدراسات  العربية، فمثلا 

 ،وصوت ،: صرفااللغوية، في فروعه
ونحو، موجودة عند أوائل  ،وتداولية ،ودلّلة

علماء اللغة ودراساتهم، بل تناولوا أغلبها 
بشكلٍ واضح وموساع، فلماذا العرب، ترجع 
إلى دراسات الغرب الحديثة المستفيضة في 

أننا نفيد في تلك الفروع وغيرها؟ لّ شك 
 منهم المنهج، منهج الدراسة والبحث.

دراسات العرب  وقد يسأل سائل: هل   
وبحوثهم في مختلف المجالّت، كانت بلا 
 :منهج؟ فيكون الجواب: لّ نستطيع القول

لّا كيف  إنا العرب ليس لديهم منهج، وا 
استطاع الباحثون الّفادة من نتائج دراساتهم 

وبحوثهم التراثية، لكن بالإمكان القول: إنا 
العرب لم يكن لديهم المنهج الواضح في 

جاء الباحثون الغرب، وتلقافوا  الدراسة، لذلك
دراسات العرب، ونظروا فيها نظرة شاملة، 

وفق على فأخرجوا منها ما يمكن دراسته 
المناهج التي استحدثوها: المنهج الوصفي، 
أو المنهج التاريخي، أو المنهج المقارن، 
فبدا أنهم المبتكرون لكثير من النظريات؛ 
بسبب منهجهم الواضح الذي أعاد صوغ 

 فكار والنظريات. الأ
وعليه فهذا البحث يستعين ببصيرة      

لّا فإنا  علماء الغرب وباحثيهم الحديثة، وا 
كان،  ا  موضوع التفكير وتنميته في الفرد أيا 

ليس جديد ا على علماء العرب وباحثيهم؛ إذ 
عمال إ نهم يجدون، إقرار وجوب التفكُّر وا 

لّ خلاف على ثبوته  ا  ، وأمر (1)العقل، مزياة
في القران الكريم، فهو يقف عنده ويؤكاده 

 في أكثر من موضع ومناسبة.
لذذذسا سذذذيلاحر القذذذار ت أن بحذذذ  تربيذذذة     

التفكيذذذذذرت لذذذذذم يتنذذذذذاور نرريذذذذذات التفكيذذذذذر 
نما يكتفذي  الحديثةت ولا مهارته المتعددةت وا 
ر  أن  ببعض الإشارات؛ وسلك لسذببينت الأول

ضذذان نرريذذات هذذسا البحذذ  ميذذر معنذذي ب ي
نمذذذا لذذه مايذذذة مذذذرل  التفكيذذرت أو مهاراتذذذهت وا 

الكتابذذذة فذذذي فسكرهذذذات أمذذذا السذذذب  الثذذذاني  
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نرريات التفكير ومهاراتهت قد أُشذبععت بحثاذا 
وسكلراا وتبسيطاات وقد قدلم الباح  فؤاد عبذد  
أبذذو الغيذذ  دراسذذةت يسذذتطيل المُطللذذل عليهذذا 
أن يصذذذفهات بانهذذذا دراسذذذة مميلذذذ ة فذذذي هذذذسا 

وعنوانهذذذا ئقا مذذذة مختذذذارةت بكتذذذ  المجذذذارت 
التفكيذذذر والذذذتعلمم وتنميذذذة القذذذدرات العقليذذذةت 
والذذذذذذذذسكاء والكشذذذذذذذذ  عذذذذذذذذن الموهذذذذذذذذوبين 
والمتفذذذذذذوقين ورعذذذذذذايتهم ت وفحذذذذذذو  هذذذذذذسا 
المصذذذدرت أن الباحذذذ  قذذذام ب عذذذداد قذذذوا مت 
بكتذذ  فذذي مجذذار بحثنذذا وميذذر ت وكذذان مذذن 
ة بالتفكير  اللافتت أن قا مة الكت  المختصل

اتذذه وتعليمذذهت هذذي القا مذذة وأنواعذذهت ومهار 
قا مذذذةت  س  ةالأطذذذور مذذذن بذذذين أربذذذل عشذذذر 

اشتملت على ما ة واثنين وستين كتاباا فذي 
التفكيذذذذر والتامذذذذر وعلذذذذم نفذذذذ  الاتصذذذذار.. 
وسذذبعة وتسذذعين كتاباذذا فذذي أنذذوا  التفكيذذرت 

وخمسين كتاباذا فذي تعلذيم التفكيذرت  يةوثمان
وخمسذذذين كتاباذذذا فذذذي تعلذذذيم الطفذذذر  ةوسذذذت

مذذذذو  سلذذذذك ثلاثم ذذذذة وثلاثذذذذة التفكيذذذذرت ومج
ن كتاباذذات والوقذذو  علذذى بعذذض تلذذك ووسذذبع

     المؤلفذذات بمذذا اشذذتملت عليذذه مذذن تفصذذير
أنواعذذذذه ومهارتذذذذه  تعريذذذذ  التفكيذذذذرت ومذذذذن

عذن التكذرار  تيغنذي بحثنذا ؛وأسالي  تعليمه
 .والتضخيم

أجنننل بسنننط فكنننرة البحنننث وتبسنننيطها،  منننن   
اقتضننت خطتننه تقسننيم البحننث علننى قسننمين: 
الأول، ماهينننة التفكينننر وأداتنننه، وفينننه تناولنننت 
الباحثة مفهوم التفكير عند مبتكر تعليمه في 
العصننننننر الحننننننديث العننننننالم إدوارد دي بونننننننو، 
فضننلا  عننن بيننان كننون التفكيننر مهننارة، شننأنه 

ها شأن المهنارات الأخنرى التني يمكنن اكتسناب
كسننننابها وتنميتهننننا، مننننع إلفننننات النظننننر إلننننى  وا 
واسطة التفكينر الواضنحة وهني اللغنة، وعلنى 
وجنننننه الخصنننننوص عنننننند المعلنننننم، أمنننننا القسنننننم 
ننص للعلننل والمعالجننات، وكننان  الثنناني، فخُصِّ
علنننى قسنننمين، الأول، تنننناول الأسنننباب التننني 
جعلننت مننن تنميننة مهننارة التفكيننر ضننرورة فنني 

فنننني  أسننننباب، والثنننناني: ةالمعلننننم وهنننني خمسنننن
قننننات التنننني تعنننن ق طريننننق المعلننننم أمننننام و المعوا

معوقننننات  ةتطنننوير هنننذه المهننننارة وهننني خمسننن
أيضننننا، وقنننند انتهننننى البحننننث إلننننى سننننت مننننن 

 النتائج.
ن الباحثة عمدت إلى أوجدير ذكره،     

من المربي أو  استعمال لفظة )المعلم( بدلّ  
المدرس، لتكون شاملة للمدرس والمعلم 

استعملت وربما الّستاذ الجامعي، كذلك 
لفظة )الطلاب( لتشمل مختلف الفئات 

 كِلا الجنسين.لالعمرية، و 
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 القسم الأور  
 ذذذر وأداتهذماهية التفكي

 أولاا  مفهوم التفكير
لّ يكاد يخلو مؤلَّف في التفكير، من    

 ةالوقوف عند بيان مفهومه، فعُرِّف لغ
ا، وهذا الأمر يغني البحث عن  واصطلاح 
التكرار، وعليه يكتفي البحث بإلفات نظر 
القارئ إلى الكيفية التي أراد بها، أحد 
مبتكري نظريات التفكير في العالم، وهو 
دي بونو، إيضاح هذا المفهوم ووضع 
تعريفه، فبعد أن ذكر عدد ا من تعريفات 
السابقين في هذا المجال، وضع تعريفه 

"هو التقصي : خاص، فقال: التفكيرال
المدروس للخبرة من أجل غرض ما، وقد 
يكون ذلك الغرض هو الفهم أو اتخاذ قرار 
أو التخطيط أو حل المشكلات أو الحكم 

على الأشياء أو القيام بعمل ما، وهلُّم 
 (2)."جراا  

يلاحظ الدارس أن عملية من التعريف     
التفكير تحدث لأجل عدد من الأغراض 
الضرورية في توجيه حياة الفرد، مثل الفهم 
واتخاذ القرارات وغيرها، وعلى ما يبدو أن 

ن طريق عتلك العمليات لّ تحدث 
المصادفة أو فجأة، لكنها يجب أن تتَُخذ 
باتباع خطوات منظمة ملحوظة من المفكِّر، 

ة لو قيل: إنا دي بونو فليس من المبالغ
وقف عند بيان مفهوم التفكير في جميع 
أفصل كتاب تعليم التفكير؛ إذ بنظرة 
شمولية للمؤلَّف، نجده عمد إلى شرح مفهوم 

بعِدة مفاهيم، قد تختلط على  ا  التفكير مقرون
الدارس، فقرنه بنالذكاء والإدراك والمنطق 
والفلسفة وغيرها، ومن المُلاحظ أنه في 

مقارناته يمياز التفكير، بل ويجعله جميع 
عملية رئيسة، وما عداه )الذكاء، الإدراك، 
المنطق( هي الأجزاء؛ فهو يرى أن الذكاء 
فطري عند الإنسان، في حين أن التفكير 
مهارة، قابلة للتعلُّم، لذلك هو يؤكد أن 
التفكير مهارة فعَّالة تدفع بالذكاء الفطري 

من اتفاق  إلى العمل، وعليه هو لّ يعدم
الذكاء المتواضع مع مهارة تفكير عالية في 

، وفي الإدراك فهو يرى (3)بعض الحالّت
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نه إأن تعليم التفكير، هو تعليم للإدراك؛ إذ 
جعل الأغراض: التنظيم ومجابهة المفاهيم 
وطرح التساؤلّت، تقع في مرمى مجال 
الإدراك، وكأناه يفسِّر للقارئ التفكير نفسه؛ 

الإدراك معالجة للمعلومات  لأناه يجد في
المتوفرة والإفادة منها، وكذلك يجد في 
التفكير معالجة للمعلومات والإفادة منها، 
وعليه، عدَّ الإدراك والتفكير أمر ا واحد ا، أما 
ا، تمامه في  المنطق فيراه مفهوم ا ناقص 
عملية التفكير كلها، بل ويعدُّ المنطق، 

كثير من موضوع ا محدد ا وعاجز ا عن حلا 
المشكلات؛ والسبب في ذلك يكمن في نقطة 
البداية التي ينطلق منها المفكِّر، من أين 
ذا ما عدالنا نقطة البداية، فلا شكَّ  يبدأ، وا 

سنجد نتيجة مختلفة أو متناقضة، في أننا 
فمهارة التفكير هي أكبر بكثير من  ،لذلك

معرفة عِلم المنطق وتحاشي الأخطاء 
ق هذه الرؤية فالمنطق وفعلى المنطقية، و 

، أما الفلسفة  عنده جزء من التفكير ليس إلّا
فلا يراها تُعلِّم التفكير؛ لأناها باختصار، 
موضوعات تدور حول التفكير وكيفيته في 

 موضوعات مختلفة.
ولم يقف عند هذا الحدا في تمييز التفكير    

ناما وضع مفهومه أمام بعض  وعمليته، وا 
رج بعض الباحثين أنواع التفكير التي د

في  ا  أساس ا  ن على عداها نوعيوالتربوي
التفكير، أو أنها مفاهيم تمثل عملية 
التفكير، مثل التفكير الناقد، والتفكير 
التوليدي، وليس كذلك الأمر من منظوره؛ 
فكلاهما جزء من عملية التفكير، ولّ 

 (4).يمثلانها كلها
لى ستة أقسام عن التفكير لديه ينقسم     

بسَّط شرحهات وأبان فا دتهات وطريقة 
ت وهي عند   5ئتطبيقها في أكثر من مؤلَّ 

 كالآتي 
التفكير الحياديت وهو تفكيذر جمذل  -

المعلومذذذذات والحقذذذذا لت ورمذذذذ  لذذذذه 
 بالقبعة البيضاء.

التفكيذذذذر الشذذذذاعريت وهذذذذو تفكيذذذذذر  -
العواطذذذذذ  والحذذذذذد ت ورمذذذذذ  لذذذذذه 

 بالقبعة الحمراء.
التفكيذذذذذذر السذذذذذذلبيت وهذذذذذذو تفكيذذذذذذر  -

اقذذذذذ  والمسذذذذذتقبر والسذذذذذلبياتت العو 
 ورم  له بالقبعة السوداء.

التفكيذذذذذر الإيجذذذذذابيت وهذذذذذو تفكيذذذذذر  -
التامذذذذذذذر والتفذذذذذذذاؤرت ورمذذذذذذذ  لذذذذذذذه 

 بالقبعة الصفراء.
التفكيذذذذذر الإبذذذذذداعيت وهذذذذذو تفكيذذذذذر  -

البنذذذذذاء وسذذذذذعة الأفذذذذذل الابتكذذذذذارت 
 ورم  له بالقبعة الخضراء.
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التفكيذذذر الشذذذذموليت وهذذذو التفكيذذذذر  -
حذذذذور التفكيذذذذرت وضذذذذبطهت ورمذذذذ  

 ه بالقبعة ال رقاء.ل
ومع أن بعض الباحثين المعاصرين،     

 حين عراف التفكير، أورد تعريف دي بونو
على رأس التعريفات في بحثه، إلَّّ أناه لفت 
انتباه الدارس إلى مسألة مهمة تخصُّ 
التفكير، وذلك حين وضع التفكير مقابلا  
لمفهوم التعلُّم، فقال: "عراف السلوكيون 
التعلُّم بأناه تغيٌّر في السلوك الثابت نسبي ا، 
نتيجة الخبرة، فيما عرافه المعرفيون بأناه 

مليات المعرفية، بينما عرافه تغيُّر في الع
الإنسانيون، بأناه تغيُّر في العمليات 
الّنفعالية، بيد أنَّ التعريف الأحدث للتعلُّم، 
هو أن التعلُّم تفكير، والتفكير يحدث في 
القشرة الجديدة في الدماغ، سواء في الجانب 

 .(6) الأيسر منه أو الجانب الأيمن منه"
وم، جاء نتيجة إنَّ هذا التطور في المفه   

تمحيص وتدقيق فيما يحدث اليوم في 
ة  ،أنظمة التربية في العالم العربي خاصا

ذا أرادت الباحثة  والعالم الغربي عاماة، وا 
إعادة صوغ ما ورد ذكره أعلاه، قالت: 
ه  التعليم هو معرفة وسلوك وانفعال، والموجِّ
لهذه العناصر، هو التفكير، بل لّ يمكن 

سلوك والّنفعالّت الوجهة توجيه المعرفة وال

دون تنمية تفكير الفرد، ولفت من الصحيحة 
إلى أناه يتمُّ بخطوات محسوبة متأنية،  هنظر 

وهذا هو شأن التعلُّم، وعليه فالتعلُّم والتفكير 
باحث آخر:  أمران متقابلان، لذلك قال

"أصبح النجاح في مواجهة تحدياته، لّ 
تمد يعتمد على الكم المعرفي، بقدر ما يع

على كيفية استخدام تلك المعارف بالشكل 
لحقيقية للتعلُّم االصحيح، وبالتالي، فالثمار 

، ومن (7)تكمن في العمليات الفكرية الناتجة"
هذا المنطلق يدعو هذا البحث إلى أن 
نجعل مهارة التفكير أحد المقومات 
الشخصية الضرورية في المعلم العراقي، 

لجهات ولعلها دعوة تجد صداها عند ا
 المعنية في إعداد المعلمين.

 قبذذذذر كذذذذر شذذذذيءت التفكيذذذذر مهذذذذارة  ثانياذذذذا
 مكتسبة 

ليس من المغالّة القول: تكاد تجمع     
ة على أن التفكير مهارة،  المؤلفات المختصا
وأياة مهارة بإمكان الفرد أن يتحكم في 
فاعليتها أو انحسارها وضعفها فيه؛ لأنَّ 
المهارة، "هي القدرة على الأداء بشكل فعاال 

، فلمَّا عُرِّفت المهارة (8)في ظروف معينة"
إمكانية تطويرها أو بالقدرة، فهذا يعني 

انحسارها، ومن ثَم فالقدرة قابلة للتعلُّم أو 
التدريب عليها، وما يُكتب هنا ليس جديد ا، 
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 ، إلَّّ أنه يترك لدى القرااء والباحثين تساؤلّ 
ألّ وهو: إذا كان التفكير مهارة ضرورية 
قابلة للتعلام، لِمَ لّ تتغيار قدرة المعلم في 

لحوظ في التعليم أداءه اليوم، مع تراجع م
في العراق، ولّ سيما في الآونة الأخيرة 
بالمقارنة ببلدان عربية أخرى، تصدارت 

 مراتب جودة التعليم؟ 
ترى الباحثة أن كلا ما يُطرح من    

نظريات التفكير الحديثة، وطرائق التدريس 
المختلفة على أرض الواقع، تعدا التربوي، 

ا أ متكاملا   مدراس ا، فرد ا مسواء كان معلم 
ا، ومُجهاز ا لتطبيق كل  ومُعَد ا اعداد ا صحيح 
تلك النظريات والطرائق المطروحة بمجرد 
أن يطالع عليها ويدرسها، بل في بعض 
الأحيان، يعد الباحثون تلك النظريات 
ا لسلوك المعلام،  والطرائق ما هي إلّ معالج 
ومن خلالها نستطيع الحصول على معلِّم 

 لقيادة والعطاء.نموذجي قادر على ا
ا، ولّ دقيق ا بالنظر      وهذا ليس صحيح 

إلى الواقع التربوي، وبحكم الممارسة العملية 
إنا  :للباحثة في المدارس، بإمكانها القول

المعلم اليوم فقير في سلوكه التربوي، وفقر 
السلوك له أسباب عِدة سيتم مناقشتها في 
القسم الثاني من البحث، إلّ أنه من 

اب، هو عدم الّهتمام بمهارة التفكير الأسب

لدى المعلم، سواء من ناحية المؤسسة التي 
ينتمي إليها، أم من ناحية تطوير ذاته 

 .بذاته
ومحفِّز جد ا ما ذهب إليه دي بونو في    

إيضاح تشابه مهارة التفكير مع المهارات 
الأخرى في إمكانية اكتسابها، مثل السباحة 

ففي الغالب يُظنُّ  وركوب الدراجة وغيرهما،
أناها مهارات طبيعية وجد الفرد نفسه عليها، 

، لكن (9)ولم يبذل جهد ا واعي ا لتطويرها فيه
من بدا  في الحقيقة، أن أغلب المهارات لّ

أن يُبذَل فيها جهد مدروس ومخطط 
ومصطنع من أجل أن يتسم بها الفرد، 

إنها أمر منظم أقصى درجات  (10)بل
 التنظيم.

ومن هنا لّ بدا للمعلم من الوقوف عند     
مسألة تفكيره وقفة جادة؛ لأناها في الأساس 
تتوقف على الجهد الذاتي، فكثير من 
المعلمين يعتقدون أناهم يعلمون طلابهم 
كيف يفكرون في موضوع معين من خلال 
شرحه، أو بإعطاء بعض التلخيصات 
الجاهزة وهو يعتقد أنه يبذل الجهد الكبير 

سبيل طلابه، وليس كذلك الأمر، ففي  في
لوجي و الوقت الحاضر، ومع التطور التكن

الّهتمام  (11)الهائل، أصبحت وظيفة التربية
بتوجيه الطلاب، وتعليمهم الطرائق السديدة 
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في حلا مشكلاتهم واتخاذ قراراتهم أو 
الّبتعاد عن بعض المزالق وما أشبه ذلك، 

هتما معلم يالى أن هذا يحتاج في شك  ولّ
ه تفكير  بتفكيره؛ لكي يستطيع أن يوجا
طلابه، أو يعداله، أو يضيف إليه، أو 

 يوقفه، أو يستبدله بتفكير آخر.
 ثالثاا  التفكير واللغة 

لّ أحد يستطيع إنكار ما للغة من     
أهمية وحضور في مختلف مجالّت الحياة 
وعلومها، فنجد علماء النفس والتربويين 

ين والمتدينين، يعدون والّجتماعيين واللغوي
في دراساتهم  ا  اللغة وسيلة مهمة وأساس

وبحوثهم، لذلك دارس التفكير لّ يكاد 
يستعين بمصدر ما، حتى يجد مبحث ا 
ا أو أكثر لدراسة اللغة، وربطها  مخصص 
بموضوع التفكير، والذي يعني البحث من 
هذه الحقيقة القاراة، أهمية لغة المعلم وكيفية 
تطويرها، والعناية بها، بل والّنتباه إلى 

غة هوية الفرد، وليس هذا استعمالها؛ لأنا الل
من ناحية لهجته أو طريقة نطقه للحروف، 
ناما من خلال ما يطرحه  فلهذا بحث آخر، وا 
الفرد )المعلم( من أفكار، فضلا  عن نظرته 
الخاصة إلى ما يطرحه الآخرون )الطلاب( 
من أفكار وكيفية معالجتها، وخاصة تلك 
الأفكار التي تقُذَف في ساحة المعلم فجأة، 

بما كانت خارج حدود موضوع الكتاب ور 
 المدرسي.

من الدراسات  اا سكرت أن كثير بالوجدير    
الحديثةت قد استعانت بالدراسات النفسيةت 
لتشكلر علماا أو فرعاا جديداا من الدراسات 
اللغويةت وهو علم اللغة النفسيت ومن 
أبر  المسا ر التي اهتمَّ بها هسا العلم 

لة العلاقة بين الحدي  وأقدمهات هي مسا
اللغة والفكرت واختلفت المساه  في سلكت 
ولا يعني البح  بسطها هنات بقدر ما 
ر اليه علم اللغة النفسي  يعنيه ما توصل
أخيراات وهو القور بحتمية وجود علاقة أو 

   12ئ.ارتباط بين لغة الإنسان وفكر 
لذلك وُجِدَ من الغرابة أنَّ عالم ا مفكار ا     

يرى اللغة مجرد وسيلة وأداة مثل دي بونو 
نه يعدها إاعتيادية، وغير كافية وحدها، أي 

حسب، لكنها فوسيلة تواصلية افهامية 
ليست دليلا  على التفكير المنظم للفرد، مع 

قد قرر أن التفكير والإدراك  أناه قبل هذا
نه لّ يعد اللغة دليلا  أو إشيء واحد، أي 

بلغت  ممر ا إلى درجة إدراك الفرد، فمهما
درجة اتقانه لقواعد اللغة وحسن لفظ، فهذه 
أمور يمكن تحصيلها إذا ما توفر للفرد 
الجو الأسري، فضلا  عن الدربة على 
استعمالها، وما مهارة التعبير إلّ مهارة 



 تربية التفكير ضرورة في التربية

 

226 
 

تعبير فقط، لّ يمكن خلطها بالتفكير، مع 
 أننا نستعين بها لنخبر الناس بما نفكار فيه.

ذا أراد الدارس أن يتبيان ما الأساس     وا 
الذي استند إليه في هذا الرأي، وجدهما 
وجهتي نظر له، الأولى: هي أنا بعض 
الأعمال والبحوث بينت أن التفكير يكون 
فعاالّ  في مختلف المجتمعات، المزدهرة 

، ومعنى هذا أنه يعتقد أن (13)والمحرومة
الة اللغة خلاف التفكير، فقد تكون غير فعا 

في مجتمع مزدهر، وبالعكس، قد تكون 
فعاالة في مجتمع غير مزدهر، ولّ تجد 
الباحثة هذا دقيق ا؛ لأناه لم يُسمع بأنا أماة 

دون أن تعبار عن رأيها  من ازدهرت وخُلِدت
دون أن تكتب أعمالها من ونفسها، أو 
 ومآثرها بلغتها!

ذا رجعنا إلى بعض الصفحات في و      ا 
لتفكير(، وُجِد أنه ينقض نفسه كتابه )تعليم ا

بنفسه، في هذا الرأي حين قال: "إناه لّ 
يتعيان على التفكير أن يحلا بديلا  لشعور 
الشجاعة أو المعتقد الديني أو الهوية 
السياسية أو الّلتزام، فلكل هذه مواقعها 

، (14)وقيمها من النسيج البشري للمجتمع"
من  فإن تعذار التفكير أن يكون بديلا  

لشجاعة والهوية والمعتقد، فكيف لنا أن ا
نسمه بالفعاالية، التي تفوق فعاالية اللغة، 

والمختصا اللغوي وغير المختصا يعرف أنا 
ا عن الهوية  اللغة تعبار تعبير ا واضح 

 والمعتقد والشجاعة؟  
حسب؛ فقد أراد من كلا فوليس هذا     

معلم في درس التفكير أن يشرح لطلابه 
قادرين على المناقشة  أهمية كونهم

في أمور المنهج و أمور خارج  (15)والتفكير
المنهج، وهنا يلاحظ القارئ أنه بدأ التمييز 
بين اللغة والتفكير، وأعطى الصدارة 
للتفكير، إلّا أنه في معرض حديثه، 

 يجعلهما متلازمينِ! 
ففي حديثه عن المهارات الأساسية       

التي يجب أن تتوفر في منهج مثالي 
)يوتيوبي(، جعل اللغة مهارة متصدرة لتلك 
المهارات، ثم تأتي بعدها مهارات التفكير، 
ثم المهارات الرياضياتية، ثم المهارات 
الّجتماعية، ثم بعد هذا الترتيب يقرر، أن 

ة من هذه المهارات كلها على درجة واحد
الأهمية! ولعله من المناسب هنا، أن يُلفت 
النظر إلى أن كلا المهارات التي ذكرها دي 
بونو في المنهج المثالي، لّ يمكن التماسها 

 وتبيانها دون وجود لغة سليمة وواضحة.
 أماا وجهة النظر الثانية، فهي في قوله:   

ا في التفكير أن يتما باستخدام  "ليس مفروض 
ا أن تكون  الكلمات، كما أنه ليس مفروض 
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المفاهيم محدودة بتوافر الكلمات التي 
تصفها، وبوسع التفكير أن يكون على هيئة 
صور وأحاسيس، وهذه محددة تمام ا، غير 
أنه يصعب التعبير عنها بالكلمات، بسبب 

  (16)خلوها الفائق من التنظيم"
وبيان أنه يقدام الصور والأحاسيس على    

نا التفكير إاللغة، ولّ غرابة في ذلك، إذ 
برماته عملية ذهنية شعورية صعبة، لكن 
ليس سهلا  التسليم بأنا الصور والأحاسيس 
تستطيع أن تكون دليلا  على جودة التفكير، 
وهو نفسه يراها )محددة تمام ا... يصعب 

"وفي  يقول:التعبير عنها بالكلمات(! ثم 
نهاية الأمر، يجب أن تكون الغلبة للشعور 
في المقام الأول... يفترض في النهاية أن 
يرضي الشعور عواطفنا وقيمنا التي تترتب 
عليها أفعالنا، وهذه هي الأهمية الفعلية 
للشعور، التي تجعل التفكير ضروري ا 

 .(17)للغاية"
ولي  علذى هذس  الوجهذة مبذارت  لا أنلذه    

ن تقذذذذديم المشذذذذاعر علذذذذى حسذذذذا  لا يمكذذذذ
ن كذان لا بذدل مذذن سلذكت فذ ن اللغذذة  اللغذةت وا 

تعد صورة ملموسةت لصورة مير ملموسذةت 
التفكيذذذر والشذذذعورت وقذذذد أجذذذاد ئجيمذذذ    يأ

  حذذين وصذذ  العقذذر بانذذه ئمجذذر  1980
الشذذذذعور ت فبعذذذذد مداومتذذذذه علذذذذى الدراسذذذذة 

لسذذنوات قذذرر أنلذذه ئمجذذر  النشذذاط ت حتذذى 
ر  لى "أنل العقر فذي الفذرد نشذاطت أملذا  توصل

أن يكذذذذذذذذذذذذذذذون الفذذذذذذذذذذذذذذذرد بذذذذذذذذذذذذذذذه ميذذذذذذذذذذذذذذذر 
أو دون الشذاعر   unconsciousشذاعر

subconscious  أو شذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذاعراا
conscious   وباختصذذار ينشذذا النشذذاط

العقلي اللاشذعوري بطذريقتين  فثمذة سذلوك 
يكون الفرد به مير شاعر بصفة أساسذيةت 
وهذذذذذسا هذذذذذو الحقذذذذذر الذذذذذسي أطلذذذذذل عليذذذذذه 
الاصطلان ئمري ة  مل درجات مختلفذة فذي 
قبور  طلاقذهت ثذم هنذاك سلذك السذلوك الذسي 
يكذذذذون فيذذذذه الشذذذذخص بذذذذه شذذذذاعراا بصذذذذفة 

مذذا بعذذد  أساسذذيةت ولكنلذذه ربلمذذا يصذذب  فذذي
أمذذذا   18ئ".دون الشذذذاعرت أو ميذذذر الشذذذاعر

التفكير مير معني بها في الغري ةت فالبح  
هنات ولكن يعنيه الوقو  عنذد سذلوك الفذرد 
الذذذذسي يذذذذؤدي وريفتذذذذه أولاا تحذذذذت توجيذذذذه 

ذذد المعلذذم الاهتمذذام بتفكيذذر  ت  الشذذعور ئتقصل
ثذُذذذمل يصذذذذب  دون الشذذذذعوري أو لا شذذذذعورياا 

نذد المعلذم ت ئيصب  التفكير مهارة وعذادة ع
ثذذم يرهذذر بحسذذ  المناسذذبة بعذذد سلذذك فذذي 
الشذذذعور ئتركيذذذ  المعلذذذم علذذذى خطذذذوات أو 
طريقذذذة تفكيذذذر  فذذذي موضذذذوعات أو درو  
معينذذذة ت وكذذذر سلذذذك يذذذتمل مذذذن خذذذلار لغذذذة 

بذذذان لهذذذا وريفذذذة متراميذذذة  واضذذذحةت نذذذؤمن
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تمتذدم  لذى  صذلان العلاقذة بذين   19ئالأطرا 
لذم الإنسان والحيذاةت أي ئبذين التلميذس والمع

 والكتا  والمدرسة والمجتمل .
وبعد، على المعلم أن يختار لغة     

ه؛ ليكون مؤثر ا، لذا ئملائمة لأفكاره، وأدا
حين ذكر بعض الباحثين المهارات المتعددة 
للتفكير، وهي من منظورهم تسع وعشرون 

وربما تزيد أو تقل، وُجِد أن من  (20)مهارة
ذا دقق  بين تلك المهارات هي لغة المعلم، وا 
الدارس في تلك المهارات الكثيرة، يتضح 

منها يقف على لغة  له، أنا عدد ا ليس قليلا  
المعلم السليمة والواضحة، من مثل 
المهارات: الطلاقة، والمرونة، والتوضيح، 
و والتوسع، واصدار الأحكام، والعزو أ

الوصف، وتحديد العلاقة بين السبب 
والنتيجة، وتنمية المفاهيم وتطويرها، وطرح 

يم الدليل، و الفرضيات واختبارها، وتق
والمقارنة والتباين والتعارض، وطرح الأسئلة 

إنا  :لة، وعليه نستطيع القولءأو المسا
اللغة تحلا محلا التفكير، وتكون دليلا  عليه، 

 والدين والثقافة.كما هي دليل على الهوية 
لذلك فإن أغلب الباحثين على رأي    

أهمية اللغة كأداة ووسيلة من وسائل التفكير 
الواضحة، مع عدم البتا بأهمية التصوار 
)التخيال( والرموز والإشارات والمفاهيم، ولأنا 

 اللغة هي الواسطة بين المعلم والطالب، لّ
بدا من تأكيد إثرائها، وهذا أمر لّ يمكن 

صيله في وقت قصير، ولّ يعتمد كُلي ا تح
على الدورات التدريبية التي تقيمها 
المؤسسات التابع لها المعلم، فهي موصولة 
بالخلفية المعرفية للفرد، ومرتكزة على مدى 

 اهتماماته في تطوير لغته.
وقد أصبح اليوم ضروري ا، أن يتدراب    

المعلم على الّستعمال الصحيح للاغة، 
مفرداته؛ ذلك لأنَّ "اللغة هي ويتوسع في 

القالب الذي ينصب فيه الفكر، والفكر هو 
المضمون الذي يحتويه ذلك القالب 

، لذلك الطالب لّ يتعلم التفكير (21)اللغوي"
نما نستطيع  من المناهج الدراسية فقط، وا 
تعليمه التفكير من معلم يمتلك هذه المهارة، 
يصالها لهم،  التي تكون واسطة إظهارها وا 
هي اللغة، لذلك المعلم الذي ليس لديه ما 
يقوله لطلابه، ويبقى يدور في حلقة محتوى 
المنهج، ولّ يُلفت انتباههم، ولّ يسترعي 
اهتماماتهم، ولّ يكون لديه محتوى معرفي 
إضافي )أسئلة، أفكار، طريقة ربط 
للمعلومات داخل المنهج وخارجها في 
 ا  الحياة( لّ يمكن أن نطلق عليه معلم

، بل يصدق عليه الوصف، معلم ا  مُنتِج
مُستهلِك؛ لأنه إذا امتلك لغة غير سليمة 
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)كلمات غير لّئقة، وغير تربوية، أسلوب 
ن( فقد يغيار من وجهة يومفاهيم مغلوط

، تفكير جيدة لطالب ما أو بعض الطلاب
فضلا  عن المكان الذي يشغله في المؤسسة 
و هو ليس أهلا  له، ومن هذا المُنطلق تدع

 الباحثة إلى أمرين مهمين:
الأول: أن يكون المقيمون على الدورات    

ين في  التدريبية والمحاضرات، من المختصا
اللغة العربية، بالإضافة إلى المختصين في 
العلوم النفسية والتربوية، مع إمكان أن 
يكونوا من اختصاصات أخرى، إلّا أنَّ 
ين في العربية، والعلوم النفسية  المختصا

التربوية يكونون أكثر قرب ا من موضوع و 
 التفكير وواسطته )اللغة(.

الثاني: ويفضي إليه الأول، وهو أن يقوم    
كل مدرس في اللغة العربية، بإذكاء مهارة 
التفكير، والنظر إلى المفاهيم والموضوعات 
من خلال درس التعبير في العربية، ولّ 
سيما المنهج الجديد يُعطي مساحة لّ بأس 
بها لهذا العلم المهم جد ا، ولّ يخفى على 

، أن دراسة قواع د اللغة العربية المختصا
والأدب والشعر والنقد والإملاء ومطالعة 
النصوص )قصص وأشعار ورسائل 
ومقالّت وخُطَب وغيرها( مصداق وحُسن 
اتقانها نجده في إمكانية التعبير؛ إذ تبرز 

في التعبير الشفوي مهارة التفكير، فضلا  
عن التعبير الكتابي، في الموضوع المعيان، 

وي سيكون أكثر صعوبة إلّا أنا التعبير الشف
على كثير منهم؛ لأناه يحتاج إلى مشاركة 
أمام جمع من الزملاء فضلا  عن المعلم، 
وعرض فكرته مترابطة أو اجابته بذكاء، 

أو معارضة رأي آخر من  ا  وربما واجه نقد
ه.. ومن هنا يستطيع المعلم المُدرَّب ئزملا

على مهارة التفكير، التوجيه والمساعدة في 
إلى الموضوعات بمنظار مختلف، النظر 

قد يكون إيجابي أو سلبي أو حيادي، أو 
عاطفي، أو شمولي، أو تفاؤلي وهكذا، لذا 
يعدُّ درس اللغة العربية وخاصة في التعبير، 

لتثبيت هذه المهارة عند  ا  رحب مجالّ  
 الطلاب.

معوقذذذذذذذذات التفكيذذذذذذذذرت  المبحذذذذذذذذ  الثذذذذذذذذاني 
 ضروراتهو 

 أولاا  معوقات التفكير
ول دي بونو: "من الأفضل أن نعرف يق    

سبب عدم قدرة عموم البشر على الّبتكار، 
بدلّ  من البحث في أسباب ابتكار 

إن الناظر في نظام التربية  (22).المخترع"
والتعليم العراقي، يستطيع أن يقف عند أبرز 

ق اكتساب مهارة التفكير عند المعلم، و ما يع
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شخصية ق أن يكون مبتكر ا وذا و أي ما يع
 متكاملة، وهي كالآتي:

 انحسار دور المعلم 
لّ يمكن انكار أن المعلم في الوقت     

الحاضر، هو معلم منفذ لقرارات وزارة 
حسب، والقوانين التي تترتب عليه، فالتربية 

مثل عدد الحصص، ووقت الدرس، ووضع 
خطة شبه جاهزة للدرس المعين، وربما 

المدرسة التي عليه الّنصياع لقوانين إدارة 
فيه شيء من الّختلاف عن  ىمنح وقد تنح

قرارات الوزارة، مثل زيادة عدد الحصص 
فوق النصاب المقرر له، أو حذف بعض 
الحصص بسبب نظام المدرسة الثنائي، 
فتكون المدرسة محددة في وقت ضيق، 
فهي تقاسم وقتها مع مدرسة أخرى، وغير 
ذلك مماا البحث في غنى عن ذكره، وفي 

لّ مجال يُفسح  -على الأغلب –هذا  كل
أمامه في مناقشة هذه الأمور، أو طرحه 
لرأي ما، وليس هذا غريب ا بقدر ما هو 
مرفوض تمام ا؛ لأننا في عصر الثقافة 

لوجية والتطور، وما زال المدرس و التكن
حسب، ولّ تُستثمر إمكاناته ف ا  العراقي مُكلَّف

 الفكرية بنحو صحيح، وكأنه منعزل عماا
يحدث في الوزارة التي ينتمي إليها، فنجده 
يتفاجأ في قرار ما دون تمهيد أو فكرة، مثل 

حذف جزء معين من مادة أو إسقاط مادة 
بأكملها، أو إدخال منهج جديد وما إلى 

 ذلك.
وقد يقول قائل: إن القرارات التي تتُخذ،   

ة، والردا عليه،  تؤخذ بواسطة لجان مختصا
ناه من اللازم أن يكون أن هذا غير كافٍ؛ لأ

ا في إحداث  المعلم عنصر ا فاعلا  ومنتج 
التغييرات الملحوظة في السلك التربوي، 
لأنه الشخص المعني بالتربية والتعليم، وهو 
اللصيق بها والخبير بأحوال المدرسة... فإن 
لم يسهم في تطويرها، ولّ يُسمح له بإبداء 

نها، بل والمشاركة في وضع و الرأي في شؤ 
ن طريق عبعض القرارات الخاصة بها 

استفتاء معين ما، أو استشارته في الدروس 
، فلا يمكن أن يشعر بأهمية التدريبية مثلا  

رأيه وفكره في مجاله العملي، ومن ثم هو 
لّ يأخذ حريته في التفكير والتعبير، بل إنه 

 -إن صح التعبير-يلتمس أهمية طفيفة 
ه في العملية التعليمية، ومعلم بهذه لوجود

القيمة يمكن الّستغناء عنه، وليس هذا هو 
المطلوب ولّ المرجو، ومن أجل الحصول 

أن من على جيل واعٍ ومتحضر لّ بد 
يكون المعلم الذي يتعلام على يديه ذا 
شخصية متكاملة، لّ يمكن الّستغناء عنها 
بسهولة، يقول أحد الباحثين واصف ا أبعاد 
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"البعد للشخصية  شخصية المتكاملة:ال
المتكاملة، هو الّشتراك الفعاال في الحياة 
العامة، في قيادة وتنظيم النشاطات 

، وهو لّ يرى تحقق ذلك إلّ (23)الّجتماعية"
من خلال وجود نظام يمنح الجميع حرية 
التعبير والعمل والمشاركة في مختلف 

 مجالّت الحياة.
  ميا  الرفاهية المادية 
يختلف المستوى المعيشي للمعلم     

العراقي، بالنظر إلى معاش المعلم في 
بعض البلدان العربية بصورة خاصة، مثل 
الإمارات العربية، والمملكة السعودية 

في البلدان الغربية  والكويت وغيرها، والمعلم
بصور عامة، مع أن العراق يمتلك ثالث 
احتياطي النفط في العالم، شأنه شأن 

ذكر، بل ويتفوق على بلدان ال ةآنف البلدان
 العالم الغربي!

كما تجدر الإشارة إلى أن معاش المعلم     
دون مستوى كثير من موظفي الدولة في 
وزارات العراق الأخرى، ولّ يريد هذا البحث 
أن يتعماق في قيمة ما يأخذه المعلم من 
مال؛ لكيلا يخرج عن غايته، في لفت 

لمادية من أثر في النظر إلى ما للرفاهية ا
كان  ا  الّستقرار النفسي والفكري للفرد أيا 

ن أي تحسين إ" وليس المعلم فقط، وعليه:

في الظروف المادية والنفسية للفرد، سيؤدي 
إلى تحسين التفكير عنده، فالإنسان الذي 
يعيش في بيئة يتوفر فيها كل الأسباب 
المادية، وليس هناك مشكلات أو متاعب 

فكره، فإنه سيكون أقدر على مادية تشغل 
، بل وخلاف ذلك، قد (24) النظر والتفكير"

يصاب تفكيره بالضعف والعجز؛ فجو 
المدرسة مشحون بالنشاطات والمهام، فضلا  

 عن عدد الطلاب الكبير. 
ومن ثم، إذا أُريد من المعلم أن ينفصل    

عن همومه المادية، ويوجه تفكيره نحو 
س، فعلينا أن طلابه حين يدخل غرفة الدر 

نوفر له سُبل ذلك، وفي مقدمة ذلك رعايته 
وأسرته، وكيف لّ، وهو في مهنة شاقاة 
نسانية، واسطتها النفس والأخلاق واللغة،  وا 
مهنة صناعة الإنسان، فكيف لإنسانٍ، أن 
، وهو غير مكتمل،  يصنع إنسان ا متكاملا 
وفي حاجة لأبسط ما يحقق له استقراره 

 المعيشي؟
ديد ا ما يطرحه هذا البحث هنا، وليس ج   

فقد أطلق بعض الباحثين على الظروف 
التي تحيط بالفرد بنن)المناخ الإبداعي(، 
فقيل: "المناخ الإبداعي في معناه الواسع، 
يعني الوسط المباشر، والتأثيرات 
الّجتماعية النفسية والّقتصادية والثقافية 
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، وقد أسماه البعض )الوضع (25)والتربوية"
داعي(، فعُرِّف بأناه :"كل ما يحيط بالفرد الإب

من أمور اجتماعية، وتأثير العمل والثقافة، 
حيث يمكن لها أن تُسهِّل أو تحبط التفكير، 

، فواضح جد ا من (26)والأفعال الإبداعية"
القولين أن التأثير يكون تأثير ا نفسي ا مباشر ا، 
ومعلوم أن خطوات عملية التفكير تتأثر في 

لنفسية التي عليها الفرد، فقد تسوء الحالة ا
وقد تتحسن بحسب الوضع أو المناخ 

من  مالمحيط، سواء من الناحية المادية، أ
ناحية المكانة التي يحتلها المعلم والّهتمام 
برأيه ومشاركاته... لذلك أصاب أحد 
الباحثين حين قرر "أن ما نسميه إبداع ا 
ليس خاصة محددة للشخصية، بل هو 

ر، يصعد أو يهبط، بتأثير شيء متغيا 
الظروف وأوضاع الحياة التي تساعد على 

، (27)النمو والّزدهار أو الذبول والموت"
ولهذا يُعد غياب الرفاهية المادية من أهم 
معوقات تنمية التفكير ومهارته، وأكبر 

ق العطاء النفسي و المؤثرات السلبية، فيع
الإنساني والإبداع لدى المعلم الذي يُعد أحد 
العناصر الرئيسة في إنجاح عملية التفكير، 

 والنظام التعليمي برمته.
  ضع  التفاعر العلمي 

في الربع الأول من القرن الماضي، رأى    
أن من مشكلات التربية  جان بياجيه

والتعليم، أن فن التربية ليس من نتاجات 
ناما يكتبُ في  المربين المختصين أنفسهم، وا 
هذا الفن، من هم خارج الّختصاص؛ 
ويرجع سبب ذلك بالدرجة الأساس إلى 
انكباب التربويين في مشاكل النقابة، عكس 
الّختصاصات الأخرى، فضلا  عن أن 

إلى كلا صلة بالكليات إعداد المعلمين يفتقد 
 ةوالجامعات، فنجد تكوين مدرسي الثانوي

في الجامعة، وهذا التكوين ناقص؛ لأناه 
موقوف على المواد المُراد تعليمها للطلبة 
فقط، أما تكوين معلمي الّبتدائية، فهو 
منفصل في معاهد المعلمين، بدون علاقة 

 (28)مباشرة بالبحث العلمي
دي بونو، أن  وفي العصر الحديث يرى    

كلا ما يُكتب من أبحاث )عالمي ا( حول فن 
التربية، وخاصة تعليم التفكير ومهارته، 
ليس إلّ نوع ا من الرياء والثراء العلمي؛ 
لأناه لّ يجد أي تطبيق حقيقي على أرض 
الواقع، لتعليم التفكير على أنها مهارة، 
وبالإمكان تربيتها وتنميتها، بل لّ يوجد من 

الّعتراف بعدم جدوى نتائج يجرؤ على 
ذلك، لأنا الّعتراف يلقي عبئ ا كبير ا على 

 .(29)نظام التربية من الجهد والتغيير
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ذا أردنا النظر إلى المدة الزمنية بين      وا 
الرأيين، لوجدناها قرن ا من الزمن، فنلاحظ 
في العصر القديم دعوة إلى نهوض التربوي 
له المختصا بمجال مهنته، من خلال تفاع

العلمي، وكتابة البحوث التي تعالج 
المشكلات على أرض الواقع التربوي، ونجد 
ا من طريقة  في العصر الحديث امتعاض 
النهوض، رغم ملاحظة التقدم الكبير في 
أنظمة التربية الغربية اليوم، كذلك تغيير 
بعض أنظمة التربية وتطويرها في بعض 

ضمن البلدان العربية، وادخال تعليم التفكير 
مناهجهم الدراسية، إلّ أننا نجدهم في 
استمرارية البحث والتطوير في هذا المجال، 
وعدم رضا في كل ما يحققونه من 
نجاحات، طمع ا في الزيادة في التقدم 

 والحضارة.
وممَّا تجدر الإشارة إليه، أن المعلم     

م في طرح ومعالجة اسهالعراقي لّ يمكنه الّ
كتابة البحوث، بعض المشكلات من خلال 

إلّ في حال حصوله على شهادة الماجستير 
أو الدكتوراه، وهؤلّء قليل بالنسبة لمجتمع 
فيه مدارس كثيرة مثل العراق، علم ا أن 
فرصة الحصول على الشهادة العالية 
ضئيلة أمام المعلم، وهنا يطرح السؤال 

ما يخص المعلمين الباحثين،  نفسه: في

ماتهم العلمية اسها  الذين يقدمون بحوثهم و 
في هذا المجال، لماذا لّ تحقق بحوثهم 
المقدمة والمنشورة صدى في تأثيرها على 
الواقع التربوي؟ لماذا لّ يتم العمل ببعض 

الأقل؟ هل هي خِلاف ما يجب في منها 
المطالبة به؟ هل هي دون مستوى البحث 
العلمي؟ مجتراة؟ ضعيفة الفكرة؟ هل تلك 

ق طاقة النظام البحوث تعالج مشكلات فو 
 التربوي كله؟ 

  بساطة الدورات التدريبية 
تمتاز الدورات التدريبية في الوقت       

الحالي بالبساطة والسهولة والتكرار، وهي لّ 
تتناسب مع المجتمع التربوي المعقد، وواسع 
المتطلبات، ومتعدد الأبعاد، فضلا  عن أنها 
لّ تتسق مع الواقع التربوي في الغالب؛ 
فظروف بعض البيئات والمدارس يختلف 

دارس، ويستتبع عن غيرها من البيئات والم
ذلك اختلاف في أعداد الطلاب وسلوكهم 

 واستعداداتهم. 
فخلال السنوات الثلاث الماضية، لم      

تحضر الباحثة دورة تدريبية فاعلة، إذ في 
السنة الأولى حُدِد اسم مدرِّسة واحدة فقط 
من بين ثمان مدرسات في الّختصاص 
نفسه، وجميعهن في المدرسة نفسها، 

ة تدريبية، وفي السنة لحضور محاضر 
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الثانية، كانت هناك دورة تدريبية الكترونية 
عامة، فحضرتها الباحثة، الللاختصاصات 

استمرت ثلاثة أيام، وكان مضمونها حول 
تفعيل طرائق التدريس المختلفة في الدرس، 
ومناقشة السمات الشخصية الّيجابية اللازم 
د توافرها في المعلم، وفي السنة الثالثة، حُدِ 

اسمين من كل مدرسة في الّختصاص، 
فسارعت الباحثة للمشاركة فيها، وكان 
فحواها، عن الطريقة الصحيحة لتدريس 
المطالعة والنصوص، فضلا  عن لفت نظر 
المدرس إلى ما يمكن استخراجه من هفوات 
في المنهج الجديد في اللغة العربية، 

 لتعديلها من اللجنة المختصة في المناهج.
ه لّ بدا من الّرتقاء بمستوى عملية وعلي    

تدريب المعلم، وقد عداها المختصاون بهذا 
، (30)المجال، مشكلة مهمة، بحد ذاتها

وكيف لّ تكون مشكلة مهمة وأساسية، وهي 
تحتاج إلى بذل الجهد والوقت والأموال! 
فمن أجل إعداد معلمين ناجحين وفاعلين، 
نحتاج إلى تهيئة قاعات وسبورات حديثة، 

ين )المهتمين( ف ضلا  عن الّساتذة المختصا
بقضية تعليم مهارة التفكير، وهذا يتطلب 
توفير الأجور الّضافية لهم، من أجل أن 
تشمل جميع المعلمين في العراق، ولّ 
يقتصر الأمر على بعضهم، مع ضرورة 

استمرارية تلك الدورات، واجراء الّختبارات 
ة، على لضمان متابعة المعلمين لتعلُّم المهار 

أن الباحثة تقترح من جهة أخرى، البدء 
بإعداد المعلمين في كلياتهم ومعاهدهم في 

 سنوات دراستهم الّكاديمية.
  د التقليد  تقصم
منذ خمس عشرة سنة المنصرمة تقريب ا،     

تلجأ وزارة التربية إلى سنِّ بعض الأنظمة 
على غرار ما موجود من أنظمة في البلدان 
العربية الأخرى، مثل استحداث نظام 
الكورسات، أو فصل الّختصاص العلمي 
في الإعدادية إلى فرعين: علمي وأحيائي، 
 أو تغيير مناهج الدراسة وجعل كثير من
الكتب في جزأين، أو دمج بعضها في 
كتاب واحد! ومعلوم أن التغيير والتطوير 
ضروري جد ا في مختلف مجالّت الحياة، 
إلّ أن التغيير يحتاج إلى إحداث بعض 
التعديلات أو ادخال بعض الّستعدادات، 

م التغيير مع المحيط الذي نجري فيه ءليتلا
التغيير، من أجل تحقيق النتائج المرجوة 

 نه.م
ولنقرِّب الصورة للقارئ، نقف عند تغيير    

منهج اللغة العربية، فالتغيير علمي وتربوي 
من حيث الطريقة التي بُني عليها الكتاب، 
وهي الطريقة التكاملية، التي تقتضي من 
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المعلم أن يعطي دروس العربية بطريقة 
متسلسلة كما وردت في الكتاب، بحيث 

ا، ولّ يقف  مفهوم يقوي بعضها بعض 
التكامل عند هذا الحدا الضيق، من وجهة 

 ا  ، فهو يأخذ أبعاد(31)نظر بعض الباحثين
 مختلفة:

البُعد الأول: إن كل مهارة من المهارات  
اللغوية )الكتابة والقراءة والتعبير والّستماع( 
تتكون من عدد من النشاطات الذهنية 
)التصور والّدراك والتبصير والتمييز 

ن تكامل هذه والجمع والتفري ق والمراجعة( وا 
النشاطات هو الذي ينجح تعليم المهارات 

 اللغوية ويقويها لدى الطالب.
البُعد الثاني: إن تكامل المهارات اللغوية، 

بعض، على بتقديمها معتمدة بعضها 
ومتصلة ببعضها، يعني أن أي أثر يصيب 

، سيصيبها ا  سلبي مأ اأحدها سواء كان إيجابي  
 جميع ا.

بدا من تكامل النشاطات  د الثالث: لّالبُع
التعليمية في تعليم المهارات اللغوية، ومعنى 
هذا أن نشاطات المعلمين في 
الّختصاصات الأخرى يكون معين ا لترسيخ 
هذه المهارات؛ لأناهم يقدمون دروسهم من 

 بدا من استعمالهم للغة سليمة. اللغة، لذا لّ

الأسرة بد من تكامل جهود  البعد الرابع: لّ
التعليمي، من ملاك )البيت( مع جهود ال

أجل إكساب الطلبة المهارات اللغوية، لذلك 
على المعلمين كافة، أن يكونوا  كان لزاما  

 على علم بهذا المفهوم. 
رغم ذلك ترى الباحثة، أن هذا التغيير بو     

ن كان ايجابي ا في كثير  في منهج العربية وا 
اقع التربوي من نواحيه، لّ يتناسب مع الو 
 هي: ،العراقي اليوم، وذلك من عِدة نواحٍ 

اعننننننداد المعلننننننم: ضننننننعف الإمكانيننننننة  -
د شريحة ليست قليلة منن العلمية عن

بالطريقنننننننننننننة المعلمنننننننننننننين، وجهلهنننننننننننننم 
 التكاملية وغايتها.

المتاح: وجود العُطل  الوقت -
والعُطل المفاجئة، وتأخار بداية 
العام الدراسي إلى الشهر العاشر، 
فضلا  عن قِصَر وقت الدرس في 
كثير من المدارس؛ لأنها تعتمد 

 نظام الدوام الثنائي.
غزارة المعلومات: المبالغة في عدد  -

مفردات المنهج، فضلا  عن 
تنوعها، وكأن المنهج لسنتين لّ 

 دة.سنة واح
التعليمي: فهو غير ملاك نقص ال -

من حيث العدد، وخاصة في  كافٍ 
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المناطق النائية، وحتى وسط 
المدينة، فيضطر بعض معلمي 
العربية إلى التغاضي عن بعض 
المفردات؛ بسبب الجهد المضاعف 
الذي يبذله، وتدريسه لأكثر من 

 مرحلتين.
ي عمل لّ يُخطط له أو لّ أوعليه، إن     

ن ايستند  لى أُسس متينة، لّ يأتي ثماره، وا 
نجح في بعض مدارس المتميزين 
والمتفوقين وبعض مدارس المدن المرفهة، 
لذلك من الضروري معالجة المعوقات 

، قبل أن تُدرج أولّ   -الأقل في–الواضحة 
تلك المناهج في سلك العملية التعليمية 
التربوية، هذا من ناحية، ومن ناحية أخرى، 

النظر إلى واقع المحيط  من الضروري
والبيئة العراقية والمستوى الثقافي بصورة 

 عامة، وهذا يطول شرحه.
وبعد، لّ يمكن القول في ظل هذا النوع     

م مع ءمن التغييرات والتطويرات التي تتلا
بيئة ومجتمع تعليمي، يتمتع بظروف 

بإمكان المعلم  :خاصة وملائمة، أن نقول
ره، أو بالأحرى، أن يلتفت إلى خطوات تفكي

أن يحافظ على خطوات تفكير سليم، إلّ في 
حالّت وظروف خاصة، تتوقاف على إبداع 
مكانيته العلمية،  المعلم وقوة شخصيته، وا 

وحسن تصراف في تلافي بعض المعوقات، 
ريحة قليلة من شوهذا لّ شك، لّ يتوفر إلّا ل

 المعلمين في العراق.
 ثانياا  ضرورات التفكير

يقول عباس محمود العقااد: "إنَّ      
نَّ الإسلام يوجب  التفكير يوجب الإسلام، وا 

، وهذا يعني أن التفكير بحدا (32)التفكير"
ذاته ضرورة مطلقة في الوجود، ما وُجد 
الإنسان، وبما أن ديننا الإسلامي دين 
إنساني حق، فهو يحثُّ على تقديم الإنسان، 

ومن أجل وتسخير كل الموجودات على يده 
نفعه، علينا أن نقف عند الضرورات التي 

ؤكد كون التفكير ضرورة ولّزمة؛ لتحقيق ن
مصداق هذا الإسلام، في أي فردٍ ومجتمع، 

لأناه يعدا التفكير  ؛ولّ سيما المجتمع العربي
وسِمة إيجابية من الفرائض والسمات  ا  فرض

التي ينصُّ ويحثُّ عليها دستورهم 
الكريم، ومن أهم هذه  نآالإسلامي، وهو القر 

الضرورات على مستوى التربية والتعليم، 
التي من شأنها أن تنهض بمستوى المعلم 

 خاصة، هي ما يأتي:
  م ارة المعلومات 
يعننننندُّ تنننننوافر المعلومنننننات، علنننننى صنننننعيد      

المنننهج الدراسنني الحننديث مننن ناحيننة، وعلننى 
صننعيد الحيننناة فننني مختلنننف فروعهنننا التربوينننة 
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والثقافينننننننننننننننننننة والسياسنننننننننننننننننننية والّجتماعينننننننننننننننننننة 
والّقتصنننننادية، منننننن ناحينننننة ثانينننننة، والتطنننننور 

لننوجي الحاصننل اليننوم مننن و المعلومنناتي التكن
ناحية ثالثة، من أبرز دواعني اهتمنام التربينة 
 م  والتعليم بتطوير تفكينر المعلنم، فهنو أمنام كن

هائل من المعلومات، ومنن هننا علينه معرفنة 
كيفيننننننة اكتسننننننابها، وكيفيننننننة التعامننننننل معهننننننا، 
فيعنننرف الطريقنننة اللائقنننة حينننال طرحهنننا أمنننام 
طلابننننه؛ لأنا العمليننننة التعليميننننة الصننننحيحة، 
هنني تلنننك العملينننة التنني تنننربط المننننهج والجنننو 
 المدرسي بالحياة اليومية والخبرات المختلفة.

وتجدر الإشارة إلى أنا المعلومات لّ    
تقف عند ما نتعايش معه في الوقت 

نما هي متوافرة الراهن، أو المواقف الآنية، وا  
على صعيد الماضي كذلك، والنظرة 
الصائبة للأمور، لّ تبتُّ الصلة بالماضي، 
بغض النظر عن الّستعانة بها أو لّ، 

"يمكن للمعلومات الجديدة أن تؤدي  لذلك:
إلى أفكار جديدة، لكن الأفكار الجديدة، 
ليست بالضرورة ناتجة من معلومات 

ر القديمة جديدة، بل من خلال تأمل بالأفكا
فكيف يكون المعلم  ،(33)وربطها ربط ا جديد ا"

قادر ا على الربط والتأمل الواعيين، إن لم  
يكن مجهز ا بعِدة مهارات، ومنها مهارة 

 التفكير؟

ولّ يتوقف الأمر على ربط المنهج أو      
النظام التربوي بالحياة، بل قوام الأمر، أن 

هما من أجل يالمنهج ونظام التربية كل
الحياة، لذلك قيل: إنَّ "المسائل الواردة في 
الكتب المدرسية، هي في العادة مسائل لها 

والمقصود  Closed endedخاتمة محددة 
بذلك أن لها حلاا معروف ا محدد ا، وقد 
توافرت جميع المعلومات المطلوبة... أما 
مسائل الحياة الواقعية، فإناها أكثر ما تكون 

 Open endedمسائل غير محددة 
والمقصود بذلك، أنه لّ يوجد لها حل واحد 
محدد، والكثير من المعلومات المطلوبة 

، وعليه فالتربية والتعليم في (34)غير متوافرة"
حاجة إلى معلم ينقل خبرة المدرسة، 
ومستخرِج، ومنظم، ورابط لها، خارج إطار 

ن عالحياة المدرسية، ولّ يتحقق لها ذلك إلّ 
كِّر، واعٍ بخطوات طريق إعداد معلم مف

 تفكيره.
  منهج متطور 
إن وزارة التربية في السنوات  :مرا القول    

الأخيرة عمدت إلى تطوير ملحوظ في 
منه وأضافت إليه،  ا  المناهج، فحذفت جزء

ودمجت، وقدامت وأخارت فيه، فضلا  عن 
غزارة المعلومات ودقتها، والمنهج الجديد، 

، في أسلوب تقديمه ا  جديد ا  يتطلاب معلم
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نظر اللمنهج، فقوله: "فكار في النقطة أو 
في ماذا تتضمن هذه الأشياء، ما هي إلّ 
طلب مجرد من التلميذ أن ينقِّب بعمق أكبر 
في مساحة معرفته؛ ليجد الجواب 

إكساب المعلم يمنع ، لذلك (35)الصحيح"
مهارة التفكير من تجريد طلباته المعرفية في 

لفت نظر طلابه إلى لأناه سيُ  ؛الغالب
ضرورة التفكير بطريقة غير معتادة 
ناما يطلب منهم  )الّستظهار والتلقين(، وا 
التفكير في النقطة المعينة بإيجابية أو سلبية 
أو حيادية أو شمولية أو غير ذلك؛ لأجل 
الحصول على أكبر عدد من الّجابات 
والحلول، فضلا  عن اكتشاف اختلاف 

مان انتقال أثر وجهات النظر، ومن ثم ض
دارة دفاة ذلك كلاها بيد معلام ذي  التعلام، وا 

 مهارة تفكير عالية.
  طال  متطور 
مع وفرة المعلومات، وسهولة الوصول    

إليها، والمناهج المستحدثة، أصبح لدينا 
إن للطالب  :طالب مُجهاز، ولّ نريد القول

القدرة العفوية في معالجة المعلومات 
لّا لماذا سُمي الطالب )طالب ا(؟،  وربطها، وا 
ومع أننا لّ نعدم وجود طلاب موهوبين 
ومتميزين، إلّا أنهم يمثلون شريحة معينة 
ومحددة، وليس كل فرد )طالب( وصل إلى 

المعلومات المختلفة، استطاع الّفادة منها، 
معلم في توجيهها في وهنا سيأتي دور ال

أذهانهم، وتجهيزهم للافادة منها، ومعلوم أن 
العملية التعليمية، تقوم على إعداد فرد نافع 

هو التعلُّم  :، لذلك قيل في التعلُّم القويوواعٍ 
النافع، الذي يكون فيه المتعلم مستعد ا، 
ا، ويشبع فيه ميلا  أو  استعداد ا عام ا وخاص 

ة أو ت  .(36)حقيق هدف ماحاجة حقيقية مُلحا
ولّ شك، ليس كلا معلم قادر ا على     

إحراز ذلك بسهولة، معتمد ا في ذلك على 
ناما فطرائق التدريس الحديثة  حسب، وا 

 ا  بالّلتفات إلى الأسباب التي جعلت كثير 
من الُأمم تعطي مخرجات تربوية إيجابية 
واضحة، فالأمر لّ يقف عند تغيير مناهج 

لكن قوام الأمر في أو دورات تدريبية، و 
استحداث طريقة جديدة في التعليم، تبدأ 

 بالمعلم، وتنتهي بمجتمع متحضار.
  المعلم قدوة ومؤثلر 
بات الكلام في هذه الحقيقة قديم ا، فلم    

يتجاوز أي مؤلَّف في التربية والتعليم 
وطرائق التدريس وتعليم التفكير والّبداع، 
الوقوف عند سمات المعلم، وخصائص 
المعلم المبدع، وما يجب على المعلم أن 

به من صفات تربوية وأخلاقية، إلّا ى يتحل
معلام يُعلِّم إنا ال :أناه ليس مُتردد ا القول
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بطريقة مباشرة وغير مباشرة، وهو يُعلِّم 
بنحوٍ مقصود وغير مقصود، ويؤثار في 
سلوك طلابه ومفاهيمهم، بسلبياته 

 وايجابياته.
عطاء     ، وا  فتعليم قواعد العربية مثلا 

الأمثلة حول الموضوع المعين، وكتابتها 
هو  ؛على السبورة واعرابها وما إلى ذلك

احترام وقت الدرس، أو تعليم مباشر، و 
بالعكس، عدم احترام الوقت وعدم الّستعداد 
والتكاسل والتلفظ بألفاظ غير لّئقة، وتجاوز 
القوانين والأنظمة وما إلى ذلك، فهو تعليم 

 غير مباشر.
الطريقة التي يفكر بها المعلم تعد وعليه    

في الموضوع المعين )المنهج(، والطريقة 
باهتمامات طلابه  التي يربط  بها الموضوع

إلى نظرهم  وميولهم ومتطلباتهم، ولفت
سلوك معين في التفكير، للنظر إلى 

أمر ضروري  ؛الموضوعات وحلا المشكلات
كثير من الباحثين،  هجد ا، وهذا ما أكد

"فدور المعلم قد تغيار، من معلم للنقل 
المنظم، إلى معلم مفكار، بنااء، مُعالج 

مُتخذ للقرارات، بتفكيره،  للمعلومات، واعٍ 
ممارس ومستخدم للمعرفة، ولكي يتم 
التحقق من ذلك، أصبح من الضروري 
الّهتمام بأساليب إعداده؛ بهدف إطلاق 

طاقات الإبداع لديه، والخروج عن ثقافة 
تلقي المعلومات، إلى ثقافة بناء المعلومات 

لذلك  (37)ومعالجتها وتحويلها إلى معرفة"
ا تعليم المعلم أ ولّ  مهارة التفكير كان لزام 

وأساليبها، وممارسته لها داخل الصف؛ لأنا 
المعلم هو المسؤول  إلى حد ما، عن إيجاد 
مشكلة ما، وطرحها أمام طلابه، ولفت 
نظرهم إلى الفرق بين عمليات معالجتها، 
وهذه المسؤولية تقتضي شدة ملاحظة، 
وقدرة على التفكير السليم، وحُسن قيادة، 

فية، قبل أن تكون قيادة قيادة فكرية معر 
 أعداد بشرية.

 حاجة البلد لمعلم مفكلر: 
المعلم الذي يفتقر إلى المهارات     

الشخصية، لّ يمكن أن يسهم في بناء دولة 
وقائد ا  قوية، فإذا كناا نعداه قدوة ومؤثرا  

ه ا، فلماذا لّ نعمل على جعله عنصر ا  وموجا
ا، ولماذا لّ نريد أن نعلمه  فاعلا  ومُنتج 
مهارة التفكير، ليصنع لنا جيلا  يعرف كيف 

 يفكار بخطوات محسوبة؟
إن كثير ا من بلدان العالم عدات العنصر    

البشري ثروة لّ تجاريها ثروة، من معادن 
ثمر عقله، وذهب وفضة ونفط، فراحت تست

وتهتم به؛ من أجل أن يعود عليها في كل 
محفل من محافل الحياة بالفائدة، كالصين 
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ركية، وما يواليابان والولّيات المتحدة الّم
الّمارات العربية ببعيدة عناا، ولّ تقف 
الباحثة إلى جانب من يرى في قرار تعليم 
التفكير قرار ا سياسي ا؛ لأننا إذا نظرنا إلى 

والأنظمة في كل دولة هي قوانين القوانين 
تابعة لسياسة الدولة، ولّ بد من مصادقتها 

ن كان لّ بد من عداه قرار ا سياسي ا،  عليه، وا 
فليكن سياسي ا إيجابي ا لصالح البلد وخدمته 
ا إلى  وازدهاره، ولّ يفترض النظر دائم 
المفكرين على أنهم معارضين، أو داعين، 

على أنهم  فلِم لّ نقتنع بالنظر إليهم
مصلحين وبنااءين، وعليه تكون تربية 

  كير لدى المعلم ضرورة في التربية!التف
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 الّستنتاجات
  تدريب المعلمين على عملية التفكير، فيه تمهيد لنظام تعليمي يعلِّم التفكير في منهج

 مستقل.
  المناهج الجديدة تحتاج إلى معلم مُدرَّب ومتطور بما يتناسب مع المادة العلمية والتربوية

 والنفسية الموجودة في المناهج الحديثة.
  المعلم العراقي اليوم يفتقر إلى كثير مماا يحقق رفاهيته واهتمامه بمهاراته الشخصية

ثقافية والمعرفية والتربوية، ولكل ته العلمية، في كثير من النواحي، الّقتصادية والاوامكان
 افتقار نتائج سلبيه تقلا أو تكثر. 

  كثير من الأبحاث، إن لم يكن أغلبها، غير معمول به، ولّ هي مطبَّقة على أرض
من بينها، ضياع الجهد والوقت والمال، فضلا   ا  الواقع، وفي ذلك يلتمس الدارس أضرار 

م المكتبة العربية بالدراسات، ال تي قد تتكرر على أمل رفعها والعمل بها في عن تضخا
قات تحتاج إلى بحث وعلاج. أن لهذه الحقيقة عِللا  في يوم ما، ولّ شك   ومعوا

 المقترحات والتوصيات
  القليل من الزيادة في قدرة المعلم، من خلال إنماء مهارة التفكير لديه، تدرُّ بالكثير على

 ه.ئا مباشر ا في أبناالمجتمع من النتائج الّيجابية؛ كونه مؤثر  
  ،دون إدخال تدريس التفكير دفعة واحدة، فيه من تدريب المعلم على مهارة التفكير

توفير أكبر للمال والّمكانات والجهد، بخلاف ما إذا أردنا إدخال تعليم التفكير للطلاب 
 في منهج مستقل في النظام التعليمي.

 ين، الأولى، من خلال وضع دليل تكثيف الجهود في تطوير المعلم، وذلك من طريقت
خاص بمهارة التفكير، يشمل دروس ا من المنهج الدراسي، كاللغة العربية، والّجتماعيات 

 وغيرها، مفعال فيها عملية التفكير، يهتدي به المعلم.
  ،والطريقة الثانية، من خلال استحداث منهاج تعليم جديد، لطلبة كليات التربية والتعليم

)التفكير( ضمن مناهج تعليمهم، مثلما يعطى الطالب منهج علم النفس أي إدخال مادة 
التربوي في الكلية؛ ليصبح لديه أساسيات ومعرفة تمكنه من التعامل مع طلاب 

 المدارس في المستقبل، وهذا يتطلب بحثه المستقل.
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Abstract  
The concept of education is not actually restricted to children or school 
students, but rather  every person   should be educated and followed 
up if he  is intended to grow and prove, with effort and time allocation  
as to fulfill that goal.  Thus , the current paper aims to a thinking 
education and to educate that thinking in teacher  and it is not new to 
deal with the personal characteristics of teacher  in the different  
scientific , and educational researches . But ,these research did not 
address the necessity of acquiring the skill of thinking, especially as it 
affects teacher's presentation of the content of the curriculum or even 
content outside the curriculum, and therefore, there is no research that 
shows that the teacher’s acquisition of this skill and it is considered  
another approach to teach that to the students in an indirect and non-
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costly manner.  (affected and affect). So this research referred to the 
development taking place in the field of education in the world, as a 
result of the clear interest in this skill, as well as a statement of the 
reasons that made it today a necessity and one of the basic 
components of the Iraqi educator’s personality, not unaware of 
drawing attention to the obstacles in front of his thinking interest  to 
become a skill and a feature therein.  
Keywords: Skill of thinking, teaching thinking, thinking teacher, 
teacher’s language, education and teaching  

 


